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RESUMO: Com foco na formacao de professores no Ensino

Médio Normal no municipio do Rio de Janeiro, este artigo

aborda as representacdes sociais de jovens alunas que estudam
numa escola publica estadual, discutindo as trajetdrias sociais e
escolares associadas a escolha de um curso profissionalizante, bem
como perspectivas de trabalho. Nossa anélise aponta elementos
constitutivos do cenério sociopolitico e econémico no qual se
desenvolve a educacgao para jovens das classes subalternas.
Organizado em partes integradas que conferem organicidade

a reflexao, considera: as discussoes a respeito de “ser jovem”
referidas em estudos atuais acerca do conhecimento das realidades,
préticas, questdes politicas sobre jovens que frequentam o ensino
médio; o questionamento das politicas para a formacao docente
no ensino médio; as contribuicdes da instituicao investigada frente
a formacao. Finalizando, considera a necessidade de politicas
consoantes com os principios democréaticos constituintes das
praticas sociais emancipatorias, visando potencializar a influéncia da
escola nas trajetdrias sociais dessas jovens.

ABSTRACT: With a focus on teacher training at Normal School in Rio
de Janeiro, this article discusses the social representations of young
female students who study in a public school, discussing the social and
academic trajectories associated with the choice of a vocational course
and prospects work. Our analysis indicates essential elements of socio-
political and economic scenario in which develops education for young
subaltern classes. Organized into integrated parts that give organic
reflection, considers: the discussions about “being young” specified

in the current studies about knowledge of realities, practices, political
issues about children who attend the school; questioning policies for
training teacher in high school, investigated the contributions of the
institution forward to training. Finally, consider the need for policies
consonant with democratic principles constituents of emancipating
social practices in order to enhance the influence of school social
trajectories of these young people.
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INTRODUCAO

Falar e escrever sobre os jovens na atualidade
é tarefa desafiante, considerando-se a
populacao de aproximadamente 54 milhdes
de brasileiros na faixa etaria compreendida
entre 14 e 29 anos, de acordo com os dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD, 2006) e a enorme diversidade que
permeia a juventude brasileira, concretizada
nas condicdes sociais e econdmicas, nas
diferencas geogréaficas, de género, culturais,
religiosas, dentre inUmeras outras.

Com base nas analises de Moraes e Alavarse
(2011), o ensino médio (EM), parte importante
da escolarizacdo desses jovens, consiste em
uma “etapa da educacao basica que, de
acordo com a Emenda Constitucional (EC) n.
59/2009, [...] tem sido objeto de um amplo
conjunto de trabalhos, os quais revelam, [...]
toda a sua complexidade social, politica e
pedagogica” (p. 808).

Para empreender a discussao desse nivel
de ensino, buscamos refletir sobre as
representacdes sociais de jovens alunas que
frequentam o ensino médio Normal na cidade
do Rio de Janeiro, tomando por base uma
pesquisa realizada em 2010 e 2011, em
uma instituicdo publica estadual, envolvendo
guarenta e oito entrevistadas. A discussao
norteou as escolhas feitas por um curso
profissionalizante, as politicas para o EM e as
expectativas e perspectivas das jovens alunas
para se desenvolverem no mundo do trabalho.
Destacam-se estudos realizados sobre “ser
jovem”, a legislacdo e a formacdo das alunas
na escola.

Nesse terreno, retomamos o amplo debate
sobre a formagao docente no EM, organizando
o artigo em quatro tépicos: no primeiro,
refletimos a instituicdo, evidenciando as

particularidades, a organizacdo do ensino e
as condicoes materiais e sociais da escola;
no segundo, discutimos sobre os significados
de “ser jovem” no Brasil a luz de teorias que
embasam os conhecimentos, atitudes e funcoes
assumidas pelas jovens nos ambitos social e
produtivo; no terceiro, apontamos pendéncias
politicas que interferem na formulacédo e
conducao do campo educacional para o EM;
e, no quarto, trabalhamos as pendéncias
pedagodgicas, a partir da analise dos resultados
obtidos na pesquisa realizada com base nas
representacoes sociais que articulam um novo
perfil de qualificacdo profissional, definindo
impactos para o trabalhador docente, sua
formacao e capacidade de adaptacao a novas
situacdes, bem como a compreensdo da
|6gica do aprender e ensinar. Por fim, tecemos
consideracbes que remetem aos desafios e
embates presentes na formacao inicial docente.
Ressaltamos que o estudo com alunas
concluintes do EM modalidade Normal
justifica-se pelo fato deste momento se
configurar historicamente como proficuo para
as discussoes acerca da retomada, no Estado
do Rio de Janeiro, do EM para a formacao
de professores, trazendo suas “velhas”
limitagcoes e perspectivas, e pelas razbes pelas
guais essas jovens optam por um curso de
profissionalizacdo docente, pois é pertinente
conhecer algumas das expectativas e projetos
gue as direcionam para essa formacao, em vez
do ensino médio regular.

Assim, buscamos a compreensao do complexo
universo da cultura escolar que abrange a
formacao dos futuros profissionais da educacao,
articulada as analises sobre a necessidade de
construir alternativas pedagdgicas para os
primeiros anos da Educacdo Basica, tendo em
vista as continuidades e mudancas na carreira
docente.
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ESPACO ESCOLAR:
lugar de trabalho e educacao

A escola pesquisada acolhe a 730 jovens do
ensino médio, organizadas em seis turmas por
série, sendo os 1° e 2° anos atendidos no turno
da manha e os 3° e 4° a tarde. Nas entrevistas
realizadas com professores e coordenadores das
alunas de 32 série, onde a média é de 30 alunas
por classe, foi declarado que boa parte das alunas
sao encaminhadas a escola por suas maes, que
acreditam que o EM relacionado a formacao
profissional representa uma possibilidade
concreta de insercdo no mercado de trabalho.

O quadro de docentes e discentes trabalhando
em 2010 e 2011 constava de 99 professores,
3 funcionéarios de apoio, 13 funcionarios
terceirizados para a limpeza, 1 diretora-geral, 2
diretoras adjuntas e 2 coordenadores pedagdgicos.
Essa equipe objetivava: (1) desenvolver estratégias
politico-pedagdgicas para a organizagao do
ensino, (2) garantir a qualidade educativa e
(3) promover préticas de gestdo que visassem
estruturar a capacidade de decisao a respeito dos
servicos essenciais da educacdo. Esses propdsitos

estao registrados no Projeto Politico-Pedagogico
construido em 2005, com a participacdo dos
professores e coordenadores, e avaliado e
ampliado no inicio de cada ano letivo, segundo
depoimento da diretora.

Ao abordarmos questdes relativas a
profissionalizacao, 12% das alunas entrevistadas
revelam inseguranca e desconhecimento sobre
os cursos oferecidos no ensino superior e
dizem “nao gostar e ndo querer ser professor”,
enquanto que para 22% dos jovens na 3° série
estudar no colégio pode ser a garantia para
0 ensino superior e desenvolvimento de uma
profissdo. Outros nao sabem como o curso
feito no ensino médio podera contribuir para
0 ingresso numa universidade ou profissao.
Essas questdes vao ao encontro das pesquisas
e estudos realizados por Ledo, Dayrell e
Reis (2011, p.1.079) que, ao analisar os
depoimentos de jovens pesquisados no Estado
do Pard indica

[...] que a constituicdo da condicao
juvenil vem ocorrendo de forma
mais complexa, com o jovem vivendo
experiéncias variadas e, as vezes,

[...] buscamos a compreensao do
complexo universo da cultura escolar
que abrange a formacao dos futuros
profissionais da educacao, articulada
as analises sobre a necessidade de
construir alternativas pedagogicas

para 0s primeiros anos

da Educacao Basica.
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contraditoérias, expostos que estao
a universos sociais diferenciados, a
lacos fragmentados, a espacos de
socializacdo multiplos, heterogéneos
e concorrentes. Constitui-se como um
ator plural, produto de experiéncias
de socializacdo em contextos sociais
multiplos, expressando 0s mais
diferentes modos de ser jovem.

Seja como for, cabe a pergunta: como a escola
responde a formacao e expectativas desses
jovens?

O que foi possivel perceber nessa pesquisa
aponta para a constituicdo de um consenso
entre os gestores e professores quanto a énfase
excessiva atribuida as notas dos alunos e ao lugar
alcancado pela escola nas provas nacionais.
Murais colocados em diversos locais da instituicdo
mostram os resultados alcancados e o incentivo
a melhoria nas avaliacdes internas e externas,
além do resultado de vestibulares anteriores
e 0 numero de alunos que ingressaram em
universidades publicas. As propostas da gestao
sao sempre de recomendacdes quanto ao estudo,
elaboracao dos exercicios, e isso acaba acirrando
a competicao entre as classes.

A elaboracao de murais com a exposicao dos
trabalhos e das médias alcancadas é incentivada
por professores e coordenadores e realizada
durante o periodo de aulas, o que causa
dispersao, pois os alunos conversam enquanto
os professores estdo ministrando as aulas. Isso
interfere negativamente na participagao das
atividades desenvolvidas, tanto em sala de aula
guanto extraclasse, porquanto os alunos dedicam
grande nUmero de horas a montagem desses
murais, 0 que os afasta da possibilidade de
aprofundar o estudo para além da sala de aula.
O incentivo ao estudo e a manutencdo das médias
foi considerado como um reforco na reproducao
dos contelidos e na manutencao do status da

escola, por ser reconhecida, principalmente
pelos pais, como uma “escola forte quanto ao
ensino e a tradicao”, preservando o controle e
a disciplina entre os alunos.

Os registros apontam o excessivo valor aos
prémios recebidos pela Secretaria Estadual,
exibindo e reafirmando uma qualidade que é
estimulada pela gestdo publica. A qualidade
vai se legitimando pelo horizonte restrito da
competitividade, cuja medida é a colocacdo no
ranking das avaliagdes externas.

E possivel perceber que a légica gerencialista
imprime uma perspectiva empresarial, com o
deslocamento do foco da qualidade para a eficacia
do processo educacional, buscando-se 0 méaximo
de resultado com o minimo de custo. A exposicdo
dos resultados em atividades comemorativas realca
as metas alcancadas, de acordo com estratégias dos
gestores, que pretendem divulgar os “servicos” do
colégio e, assim, dar conta dos servicos prestados.
Com base em Castro Neto e Castro (2011),
a reforma educacional no Brasil insere-se na
l6gica do processo de adaptacdo da forca
do trabalho as novas exigéncias do capital,
ao mesmo tempo em que se articula com
a necessidade de redefinicdo do papel do
Estado, “a administracdo publica comeca a se
reestruturar levando em consideracao, também,
0 processo e os resultados das politicas publicas,
tomando como matriz os eixos da eficiéncia, da
eficacia e da produtividade” (p. 748).

A quantidade e a qualidade do acervo foram
apontadas pelos entrevistados como um aspecto
positivo do trabalho da gestao da escola, embora
os alunos declarem que, muitas vezes, 0 acesso a
biblioteca é impossibilitado pela falta de funcionarios
gue os atendam. O mesmo ocorre com os materiais
destinados as préaticas esportivas, na medida em
gue cabe aos alunos dirigir-se a coordenacdo
para que os mesmos sejam liberados. Percebe-se,
entdo, que o acervo nem sempre é viabilizado,
comprometendo o aproveitamento pedagogico.
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Aescola possui, de acordo com os dados levantados:
aparelhos de TV, VHS, DVD, de som; salas de
informatica; retroprojetores; mapas; material de
laboratério; biblioteca com acervo atualizado para
a consulta dos alunos; instrumentos musicais; e
materiais para praticas esportivas.

Para a utilizacao desses materiais foi organizado
um sistema de agendamento, ja que a escola
possui grande nimero de alunos, mas, segundo
alguns professores, nem sempre é possivel
incluir o uso de recursos pedagdgicos em
seus planos de trabalho, pois os mesmos ja se
encontram reservados.

Cabe ressaltar que a manutencdo e melhoria
do acervo é resultado dos recursos destinados
anualmente pela Secretaria Estadual de Educacdo
do Rio de Janeiro e é complementada com a
realizacdo de bazares, festas e atividades que
envolvem a comunidade escolar e seu entorno.

A participacdo dos alunos na organizacao,
decoracdo e coreografias nestas festividades
revela um aspecto importante na integragdo
entre professores, alunos, gestores e funcionarios.
Nesse cenéario, a busca da “qualidade
educacional” pode ser identificada com
“a permanéncia do aluno na escola e as
medidas tomadas quanto ao processo ensino
aprendizagem apontam para a preocupacao com
a melhoria da eficiéncia e eficacia do sistema de
ensino” (COSTA, 2009, p. 47), como se houvesse
o caminho a seguir, ja dado, sem que professores
e alunos exercam o protagonismo que lhes cabe
nesse processo de ensinar e aprender.
Observa-se, assim, que em geral as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola de EM se
apresentam eivadas por certo pragmatismo,
apontando que ha muito a ser investido para
que se instaure um ensino de qualidade.
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CONSTATACOES INICIAIS:
estudos contemporaneos
sobre 0 ensino médio e

pessoas Jjovens

Que significa ser jovem no Brasil hoje? Quem
530 0s jovens brasileiros? Quais sao seus modos
de vida, gostos, projetos, sonhos? Que esperam
do futuro?

Para dar conta dessas questdes, esse artigo
analisa as representacdes sociais dessas
jovens, discutindo as trajetérias sociais
e escolares associadas a escolha de um
curso profissionalizante e as perspectivas de
introducdo no mundo do trabalho, explorando
os sentidos atribuidos a educacao, ao trabalho
e a formacao.

Freitas (2003) afirma que o tema da juventude
tem tomado corpo no Brasil nos ultimos
anos, ampliando e diversificando os focos
anteriormente existentes, colocando novas
questdes e desafios nas acdes que tenham as
pessoas jovens como alvo. As visdes outrora
predominantes concebiam o jovem como um
problema social (SPOSITO, 2001), mas é a

partir dos anos finais do século XX que esse
panorama comeca a se modificar — um novo
olhar vai se construindo numa perspectiva
politica de compreensdo da juventude, que
passa a ser concebida como objeto especifico
de intervencao do Estado.

Para Sposito (2007), a crescente visibilidade da
categoria juventude como alvo da acdo publica
remete para os episddios de natureza violenta
envolvendo jovens e para os desdobramentos
da conjuntura socioeconémica, provocando o
debate do desemprego juvenil.

Brzezinski (2008) aponta que ha uma crise na
funcdo da escola, uma vez que, ao longo do
século XX, estiveram presentes duas funcoes:
promover a apropriacdo do conhecimento
considerado socialmente relevante e formar
para a cidadania. Para a autora, as duas estdo
em crise, seja pela dificuldade em realiza-las,
seja pelo anacronismo em relacdo aos tempos
presentes.

Dessa forma, coloca-se em questdo o direito
a educacdo, o posicionamento do Estado
frente a funcao da escola e a materializacdo de
politicas educacionais que garantam as jovens
alunas das camadas populares a ampliacdo da

escolarizagao basica, com qualidade.




Estudos recentes sobre os tempos juvenis em
disputa no espaco publico tém mostrado que as
analises convergem sempre para as dimensdes
do presente e do futuro: se o presente é
marcado pela experimentacao e pela aquisicao
de direitos que propiciam a vivéncia da condigdo
juvenil (DAYRELL, 2001), o futuro é marcado
pela preocupacdo com possiveis insercoes na
vida adulta, tendo o trabalho como categoria
mediadora entre os dois tempos.

As multiplas transformacbdes no cenério
econdmico, politico e social, a partir da década
de 1970, intensificando-se nos anos de 1980
e 1990 até os dias atuais, provocam inimeras
mudancas no mundo do trabalho e repercutem
diretamente no ambito educacional, que se
volta as demandas do mundo do trabalho, com
a ardua tarefa de propiciar a aproximacao dos
seus sistemas de ensino as necessidades do
mundo produtivo.

Nesse sentido, observamos a preocupacao
das maes com a escolarizacdo de suas filhas
ao buscar vaga numa escola que tenha boa
visibilidade tanto em relacdo a “qualidade” do
ensino quanto a seguranca do espaco escolar.
De acordo com as jovens entrevistadas, essas
sdo as razoes principais dos familiares que
justificam a opcao pela “escola boa” como
uma estratégia de investimento futuro, na
busca da “empregabilidade”, conforme segue
depoimento de uma aluna da 3? série C/2010:

E uma escola com regras como todo
colégio deve ter, e 0 ensino é muito
bom, até os professores, porque
nés temos liberdade com diretores e
professores, coisa que eu nao tinha
em outro colégio.

Aqui ndo tem essa historia de eu sou
a diretora e vocé é a aluna, tem que
baixar a cabeca. Nao tem isso néao,
somos todos iguais. Eu j& abandonei
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o estudo duas vezes e agora para
ter minha carteira assinada preciso
terminar o ensino médio e por isto
estou aqui.

Discutir e investigar a percepgdo dessas jovens
alunas, concluintes do curso Normal requer,
segundo Gomes (2005, p. 278), “saber o que
olhar, sob o risco de tudo olhar e nada ver”,
exigindo uma postura cuidadosa e atenta ao que
dizem, sentem e questionam. Nesse contexto,
o autor argumenta que, ao trabalhar as
representacoes sociais, dois aspectos primordiais
precisam ser considerados: (I) entendé-las
como préticas sociais concretas; (Il) entender,
igualmente, que as representacdes sociais
nao sao simplesmente os resultados dessas
praticas, mas sao as tramas do cotidiano, do
mundo material e subjetivo, através dos quais
individuos e grupos interpretam o mundo e dele
se apropriam.

Para Moscovici (2009) pessoas e grupos criam
representacdes no decurso da comunicacdo
e da cooperacao. Representacdes ndo sao
criadas por um individuo isoladamente. Uma
vez criadas, elas “adquirem vida prépria,
circulam, se encontram, se atraem e se repelem
e ddo oportunidade ao nascimento de novas
representagdes, enquanto velhas representacdes
morrem” (p. 41). E nesse movimento que
é possivel estudar as representacoes, suas
propriedades, suas origens e seu impacto.

Essa breve abordagem acerca da Teoria das
Representacdes Sociais assinala parte importante
do referencial que embasa nosso trabalho, cuja
proposta epistemoldgica entende a realidade como
constructo social e a tematica do trabalho docente
como objeto de didlogo entre pesquisadoras
e jovens que escolheram a escola Normal para
completarem sua formacéo no ensino médio.

A partir dessas consideragdes, surgem novos
guestionamentos:
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e Como se delinearam a trajetdria e as vivéncias
de jovens alunas no espago escolar?

¢ Qual tém sido a influéncia e a contribuicao
da instituicdo escolar para as jovens alunas em
relacdo a entrada no mundo do trabalho?

¢ Quais as expectativas das jovens alunas no
gue tange a entrada e permanéncia no mundo
do trabalho?

Acreditamos que a discussao acerca do trabalho
seja uma das grandes preocupacdes no campo
das politicas publicas para a juventude, com
a necessidade de que haja projetos e acdes
concretas, tendo em vista o aumento da
exclusao desse grupo social e a limitada oferta
de oportunidades no mundo do trabalho.

Os estudos realizados sobre a formacao do
professor, de acordo com Gatti e Barreto (2009),
sugerem que:

[...] de um lado, a representacao do
magistério como vocagao, quando
evocada como substituta dos saberes
especializados que informam a
profissionalidade docente, tende a
minimizar aimportancia do avango dos
conhecimentos e da pesquisa sobre os
saberes dos professores e sobre os
préprios conhecimentos das areas de
referéncia do curriculo da educacdo
basica. De outro, a persisténcia da
representacdo do trabalho docente
como vocacao pode ser um indicativo
de recontextualizacdo dos atributos
gue acompanham o conceito, como a
afetividade, a intuicao e a criatividade
do ato educativo. (p. 291).

No processo de formacao do professor,
percebe-se que héa outras representacoes que
permanecem subjacentes aos modelos de
formacéo, com forte conotacao histérica: por
exemplo, as representacdes como “professora

primaria” e como “professora polivalente”.
Formar significa articular identidade pessoal
e profissional, buscando-se compreender os
significados dos projetos de vida dos jovens
alunos em relacdo a entrada no mundo do
trabalho.

Reconhecemos que o trabalho é importante, e
nao apenas sob a perspectiva da sobrevivéncia
como, também, por possibilitar outras
vivéncias da condigao juvenil, tais como o
acesso ao lazer, ao consumo e a realizacao,
além de constituir componente essencial a
formacao do individuo como cidadédo. Mas,
as contradicoes e dilemas dessa oportunidade
educacional no EM precisam ser investigadas,
“visando ampliar a reflexdo sobre as relacoes
entre juventude, trabalho e educacao e,
sobretudo, sobre os principios e fundamentos
da formacao” (FREITAS, 2007, p.150-152).

Compreender essa teia de relacdes sociais
é importante para estabelecer o didlogo
com as representacdes sociais elaboradas,
pois estas se constituem como formas de
conhecimento partilhadas na interacao
entre sujeitos e a sociedade em que estdo
inseridos, com o intuito de construir uma
determinada realidade. Arruda (2002) toma
a expressao “sabios amadores” em Moscovici
para discutir que:

[...] a representacao social ndo é
uma copia nem um reflexo, uma
imagem fotografica da realidade: é
uma traducdo, uma versao desta.
Ela estd em transformacao como o
objeto que tenta elaborar. E dinamica,
moével. Ao mesmo tempo, diante
da enorme massa de traducbes
gue executamos continuamente,
constituimos uma sociedade de “sabios
amadores” (MOSCOVICI, 1961) na
qual o importante é falar do que
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todo o mundo fala, uma vez que a
comunicacao é o berco e desaguadouro
das representacoes. (p. 135).

Outro ponto relevante diz respeito aos
estudos sobre a juventude e as representagdes
sociais que sinalizam para as politicas
implementadas. Nessa linha de preocupacao,
Abramo (2005), em seu estudo “O uso
das nocdes de adolescéncia e juventude
no contexto brasileiro”, discute que, no
Brasil, acdes publicas dominaram dos anos
1980 aos 1990, constituindo-se em uma
das principais matrizes por onde o tema da
juventude, “principalmente a ‘emergente’
juventude dos setores populares, voltou a
ser problematizado pela opinido publica e
tencionou a criacao de acdes por parte tanto
do Estado quanto da sociedade civil” (p. 21).

PENDENCIAS POLITICAS:
direito a educacao

Reformas educacionais, especialmente as
relativas a formacdo de professores, vém
sofrendo profundas transformacdes desde
a década de 1990, impulsionadas pelas
recomendacdes dos organismos internacionais
aos paises periféricos, estabelecendo uma
reestruturacdo em consonancia com o processo
de um “novo capitalismo” que, por sua vez,
institui a necessidade de um novo perfil de
trabalhador, a partir do qual se generaliza o
movimento de implantacdo de um novo modelo
de formacdo. A concepcado de educacdo é
a de um “novo homem”, cujo mote de sua

formacao serd a de assegurar flexibilidade,
empregabilidade, multifuncionalidade e
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polivaléncia, bases para a capacidade de
adaptacao do individuo a “nova morfologia do
trabalho” (ANTUNES, 2005, p. 13), da abertura
das economias, da mundializacdo do capital.
Nesse sentido, a educagdo profissional promove
a individualizacdo da formacao do trabalhador,
pelo qual se indica que cada um é responsavel
na busca de competéncias a serem alcancadas,
com o desenvolvimento de habilidades basicas e
especificas, na procura de insercdo no mercado
de trabalho.

Recorrentemente, segundo Evangelista (2009, p.
409), encontramos em “documentos de agéncias
multilaterais e estatais, bem como na producdo
académica, a demanda pela formacao docente
indicada como crucial para a concretizacao da
qualidade do ensino”. Contribuem para tornar
essa situacdo muito preocupante as noticias
divulgadas pela midia de que faltam, pelo menos,
30 mil professores no ensino fundamental (do 6°
a0 9° ano) e em todo o EM.

A escassez de professores para a educacao
basica e a formacdo docente nao podem, de
acordo com Freitas (2007), ser caracterizadas
como um problema conjuntural, nem mesmo
exclusivamente emergencial, isso porque:

O problema é estrutural, produzido
historicamente pela retirada do Estado
da responsabilidade pela manutencao
da educacao publica de qualidade
e da formacao de seus educadores.
As alternativas conjunturais que
vém sendo apontadas para o
enfrentamento deste problema - a
complementacao pedagogica em
licenciaturas paralelas, a pressao da
juventude pela profissionalizacéo apés
o ensino fundamental que coloca um
grande numero de jovens no exercicio

do magistério e na expectativa da
profissionalizacao, dentre outros,
nao equacionardo o problema, pelo
contrdrio aprofundarao o quadro. (p.
145-146).

Neste sentido, as mudancas educacionais tém
sido as palavras de ordem para o mundo vivido,
e um dos exemplos disso pode ser constatado
com o previsto na Lei n° 11.274/2006, que é
motivo de preocupacdo e perplexidade, em
face do despreparo do professor para atender
as exigéncias da reestruturacao do ensino
fundamental para nove anos e as mudancgas na
educacao infantil, instituidas formalmente em
2006 (BRZEZINSKI, 2008 p. 180).

Cabe alargar a abordagem, considerando os
problemas concretos vivenciados pelas jovens
que frequentam o EM e as reais possibilidades de
insercao profissional que estes podem vislumbrar.
Ainda que a Lei 11.274/2006 retrate a intencao
do MEC/SEB/DPE/COEF' de construir politicas
indutoras de transformacoes significativas na
estrutura da escola, nas formas de ensinar, de
aprender, de avaliar, implicando a disseminagao
das novas concepcdes de curriculo, conhecimento,
desenvolvimento humano e aprendizado, é
preciso ter presente que a democratizacdo do
ensino nao se da somente pela garantia do acesso,
pois a desigualdade e a exclusdo ainda coexistem,
principalmente a exclusdao gerada pelo ndo
aprendizado ou pelo aprendizado insuficiente.
Portanto, a busca pela qualidade da educacdo
requer medidas para além do campo do ingresso
e da permanéncia, mas acoes capazes de reverter
a situacdo de baixa qualidade da aprendizagem
na educacao basica.

Quando a Lei 11.274/2006, de acordo com
o Plano Nacional de Educacdo — PNE, institui o
ensino fundamental com nove anos de duracao,

1 Ministério da Educacao - MEC; Secretaria de Educacao Basica — SEB; Departamento de Politicas de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental - DPE; Coordenacao Geral do Ensino Fundamental — COEF.
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[...] é preciso ter presente que a
democratizacdo do ensino ndo
se da somente pela garantia

do acesso, pois a desigualdade
e a exclusao ainda coexistem,
principalmente a exclusao
gerada pelo nao aprendizado ou
pelo aprendizado insuficiente.

atendendo criancas a partir dos seis anos de idade,
fica estabelecida uma politica publica afirmativa
de equidade social implementada pelo Governo
Federal, com intencdo de “oferecer maiores
oportunidades de aprendizagem no periodo
da escolarizacdo obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as
criancas prossigam nos estudos, alcancando maior
nivel de escolaridade”?. Tal implantacdo exigiu
adequacdes na proposta pedagdgica, no material
didatico, na formacao do professor, bem como nas
concepcoes de espaco-tempo escolar, curriculo,
avaliacao, infancia, aluno, professor, metodologias.
Essas contradicdes e dilemas que marcam os antigos
€ NOVOS arranjos sociais e educacionais necessitam
ser observados e analisados, contribuindo para o
debate politico, no sentido de pensar os jovens e
sua insercado no mundo do trabalho docente.

Com base nessas andlises, interessa-nos aprofundar
a pesquisa sobre as aspiracdes da juventude
que escolhe esse curso profissionalizante para
apreendermos o sentido dessa profissionalizacdo
e as politicas que assinalam uma légica que
ambiciona promover mudangas sociais através
da educacao, vinculando expansdo do ensino
a discursos de valorizacdo na formacao inicial
docente. Para isso, faz-se necessario recorrer

aos elementos que determinam as politicas de
formacéo, entre estes as condicoes histéricas de
sua producao, as correlacoes de forca em presenca
e as perspectivas teoricas partilhadas.
Consultando a Resolucao SEEDUC (Secretaria de
Educacao do Estado do Rio de Janeiro) n° 4.376,
de 18/12/2009, verifica-se que no corpo do
texto é mencionada a apreciacao e aprovagao da
adequacao da Matriz Curricular do Curso para as
escolas de ensino médio da Rede Publica Estadual
de Ensino. A Matriz Curricular apresentada é
o resultado do trabalho do Centro de Estudos
instituido em 2008, nas unidades escolares, a partir
do debate de temas voltados para a formacao
profissional do professor, as tendéncias do campo,
aorganizacao do curriculo, a base nacional comum,
a parte diversificada, a pratica como espaco
formativo.

Elencamos a sequir alguns pontos que merecem
destaque acerca desses dispositivos legais para
a formacéao de professores no EM Modalidade
Normal, que se configuram como questao
polémica. Isso porque a Resolucdo do CNE/CEB?
n°1, de 20/08/2003, que dispbe sobre os direitos
dos profissionais da educacao com formacao
de nivel médio, é instrumento que reafirma
e complementa o prescrito no art. 62 da Lei

2 Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf>
3 Conselho Nacional de Educacao - CNE; Camara de Educacao Basica - CEB.
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de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- LDB, que admite como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro séries iniciais do ensino
fundamental a oferecida em nivel médio, na
Modalidade Normal. (BRZEZINSKI, 2008).
Brzezinski discute que, sob a ética do direito
pessoal e intransferivel, a resolucao representa
avanco, considerando que resguarda, por
toda a vida, o direito do professor formado
em curso profissionalizante do EM. Segundo
a autora, sob a perspectiva do movimento
qgue defende a formagao em nivel superior
do professor nas séries iniciais do ensino,
a resolucdo é um retrocesso. Esse nivel de
formacao serve como obstéculo a busca, pelos
jovens, do curso de Pedagogia.

Assim, ao focalizarmos a expansao, no Rio de
Janeiro, de cursos EM Normal, pretendemos
discutir a consolidacdo da formacao nesse
nivel de ensino como politica publica, ndo
transitéria. Nesse contexto, buscamos explicitar
0s sentidos do acesso e permanéncia nos
Cursos e a incorporacdo desses jovens alunos
na luta permanente por novas oportunidades
a educacéo.

Brzezinski (2008) ressalta que acdes pontuais

de formacao de professores pouco resolverao a
falta de docentes qualificados para a educacgao
basica, principalmente para o desenvolvimento
educacional nas séries iniciais do ensino.
Simultaneamente, a histéria comprovara o
alcance de indicadores de qualidade, ja que “os
resultados qualitativos divulgados nos dados
oficiais sobre a escola publica, infelizmente,
apontam para a desqualificacdo no ensino
fundamental e, mais ainda, a faléncia do ensino
médio”. (p. 169).

Diante desse breve panorama acerca da situacao
de pessoas jovens frente ao mundo do trabalho,
é inegdavel que este se configura como de suma
importancia para os segmentos juvenis. Coloca-
se em debate o fato de que a manutencéo do
nivel médio Normal reafirma-se como politica,
desconsiderando o Plano Nacional de Educacéo,
gue estabelece metas para a formacao superior
dos professores da educacéo basica.

Para Freitas (2007), com o oferecimento
desse curso, evidencia-se o divorcio entre as
necessidades atuais da educacao infantil e ensino
fundamental com a proposta de formacao da
juventude no ensino médio para a docéncia. Daf,
a relevancia de se discutir o trabalho que vem
sendo realizado para fazer frente ao trabalho
concreto para as séries iniciais do ensino.

PENDENCIAS
PEDAGOGICAS: a escola,
as jovens alunas e as
representacoes sobre a
formacéo e o trabalho

Nos anos de 2010 e 2011 foram registrados
os momentos de entrada na escola de EM
pesquisada de uma expressiva maioria feminina
que frequenta essa instituicdo. Em dias de



comemoragoes escolares, 92% das jovens que
participam das festividades iam de saia azul
marinho com pregas, meias brancas, camisa
branca e sapato preto. Ao observarmos essas
jovens vestidas com o uniforme, rememoramos as
normalistas que marcaram com suas vestimentas
0 inicio do século XX. Muitas dessas jovens eram
provenientes das classes médias e buscavam a
formacdo de “professoras primarias”, objeto
de sonhos e de orgulho profissional nas capitais
importantes do pafs. Assim, no imagindrio da
época foi-se construindo a protagonizagdo da
escola como lugar digno da instauracao de uma
nova ordem para efetuar o progresso — educar as
criangas brasileiras.

Visualizamos a complexidade que envolveu as
relacoes politicas, materiais e educacionais no
passado e que deixou vestigios nas propostas,
discursos, interesses, sonhos e sociabilidades
na concretizacao da formacado docente.
Com toda a carga histérica, que motivos
desencadearam a escolha pela escola de
magistério na atualidade?

As jovens entrevistadas tém de 17 a 23 anos
de idade e desenvolvem sua formacao, como
j& mencionado anteriormente, em escola
publica estadual que oferece o EM modalidade
Normal. Nesta parte do texto, consideraremos
trés dimensdes para analise: a influéncia da
familia e vizinhanca na escolha da escola, os
sentidos atribuidos ao trabalho e a formacao
pedagdgica na escola.

Nas entrevistas realizadas com 48 jovens alunas,
apuramos que 43% sao provenientes das Zonas
Norte e Oeste do municipio do Rio de Janeiro, das
quais 22% trabalham nos seus bairros, préximo
as suas residéncias, desenvolvendo atividades nos
variados segmentos do comércio; enquanto que
37% trabalham no centro da cidade e costumam
sair do trabalho no final da manha, dirigindo-se a
escola no centro da cidade, no horario vespertino.
As demais alunas ndo trabalham.
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A escolha pela escola teve como fator
determinante as ponderacdes feitas pelas maes
que defenderam a continuidade dos estudos, a
terminalidade do ensino médio e a possibilidade
de serem introduzidas num ambiente de trabalho
com maiores vantagens que nas atividades
que as jovens desenvolvem atualmente. Com
base nos depoimentos, verificamos que 43%
das maes finalizaram o ensino médio, 16%
concluiram o ensino fundamental e as demais
alunas ndo responderam sobre a escolaridade
da méae. £ importante destacar que somente 8%
das entrevistadas relataram que o pai também
foi aliado da mae pela escolha do magistério.
Nas entrevistas, constatamos que 14% das
jovens acreditam que serd possivel conciliar a
vida doméstica, a criacao de filhos no futuro e a
carreira docente.

Para essas jovens, a vizinhanca teve um papel
importante na escolha da escola ao enaltecer
aspectos positivos da Instituicdo: (1) as filhas ja
estudaram nessa Escola; (2) a localizacdo no centro
da cidade onde 6nibus, trem e metrd facilitam
o deslocamento; (3) a seguranga, uma vez que
nao existe registro de violéncia na instituicao; (4)
a permanéncia do quadro docente e o registro de
poucas faltas de professores; (5) a comunicacao
eficiente entre gestores e alunos e/ou familias,
gue sao recebidos e ouvidos; e (6) a prioridade
conferida ao estudo e a disciplina.

Todos esses fatores motivam as familias e
evidenciam o envolvimento da comunidade
escolar na instituicado. As familias participam das
festividades, formaturas e existe representacao de
maes nos conselhos escolares. Segundo Ribeiro
et al. (2010), adolescentes que residem em
vizinhancas em que a maior parte das pessoas
termina o ensino médio e alcanca o ensino
superior se sentirdo compelidos a fazer o mesmo.
Os estudos desses autores apontam que
criangas e adolescentes aprendem sobre quais
comportamentos sdo considerados aceitaveis
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a partir do exemplo dos adultos com quem
interagem nas vizinhancas, mostrando que o
mecanismo de socializacdo esta relacionado aos
modelos de papel social e representacdes sociais
gue transitam em determinados locais.

Outro dado importante diz respeito ao sentido
atribuido ao trabalho e a formacao pelas jovens,
familias e escola. Os relatos abaixo mostram esse
reconhecimento:

Eu sou muito vaidosa e gosto de
comprar roupas, sapatos e isso eu s
consigo trabalhando. Também gosto de
maquiagem e com o trabalho posso ser
mais independente. Estar estudando é
porque guero melhorar na vida, ter uma
casa propria, poder viajar. Penso muito
nisso. (Aluna da 32 série B/ 2011).

Todos na minha casa trabalham. Minha
mae trabalha na Zonas Sul do Rio ha muito
tempo numa casa de familia. Eu trabalhei
por la um tempo ajudando a tomar conta
das criancas, mas hoje eu estou numa loja
vendendo roupas femininas. £ puxado,
porgue tenho que trabalhar aos sabados,
entdo o estudo, e o trabalho no futuro
como professora poderad garantir eu ter
folgas no sabado e domingo. (Aluna da
32 série C/2010).

Minha mée e meu pai estudaram pouco
e por isso repetem muito a importancia
de eu estar estudando. A escola me
cansa um pouco, mas eu posso ter mais
liberdade, viajar, comprar o que quero
com o trabalho. (Aluna da 3?série B/2011)
Eu ndo sei se quero ser professora, mas
guem sabe consigo depois ir para uma
faculdade e vou melhorando e ter um
trabalho mais remunerado? (Aluna da 3*
série A/2010).

N&o desejo seguir a carreira de magistério.
Vim para essa escola por insisténcia dos

meus pais, mas quero fazer Enfermagem.
Na minha classe poucas colegas pensam
em ser professoras. Vao fazer vestibular
para Direito, Administracdo de Empresas,
Psicologia. (Aluna da 32 série B/2011).
Para concluir o ensino médio é mais facil
aqui, porque as disciplinas matematica,
quimica, fisica e outras nao fazem parte do
curriculo do magistério. Essas disciplinas eu
e minhas colegas temos mais dificuldades
e nossas familias acham importante
fazermos o ensino médio. Eu quero
arrumar um lugar melhor para trabalhar
e fazer faculdade de Turismo. (Aluna 32
da série B/2011).

De acordo com Sposito (2003), haveria nos
dias atuais uma maior atracao dos simbolos
juvenis — marcas, roupas, musicas, etc. —, o que
corresponde ao primeiro depoimento acima, de
uma aluna da 32 série B. Também esta presente
a representacdo de crescimento através do
trabalho nos demais registros. Ao mesmo tempo,
haveria uma certa decepcao em relacdo ao
universo escolar. Nos estudos de Madeira (1986)
sao citados a importancia do trabalho entre as
camadas populares como um valor cultural e as
familias como transmissoras de uma ideologia do
trabalho, sendo este um provedor de status na
hierarquia familiar. O trabalho estaria no centro dos
projetos de vida e das estratégias de socializacdo e
reprodugdo das camadas mais pobres.

Considerando os registros feitos pelas jovens
alunas, podemos questionar os elementos que
apontam substantivamente para o significado
do trabalho e da formacdo. As representacoes
acerca do trabalho para essas jovens direcionam-
se para a necessidade, fonte de independéncia,
crescimento e auto-realizacdo. Quanto a formacao,
existe o forte ideal de continuar os estudos numa
universidade. Consultando as professoras e
0s registros da escola dos egressos, as alunas
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ingressam, ao sairem da escola de ensino médio
Normal, em instituicdes publicas e privadas de
ensino superior, e a maioria acaba fazendo a
opcao pelo ensino privado e consegue bolsas
de estudo para esse fim. Em 2011, a escola
computou que das 82 formandas no ano de
2008, 21% conseguiram acesso ao ensino
superior na rede privada, tendo sido aprovadas
nos seguintes cursos: Licenciaturas, 6%;
Administracao de Empresas, 9%; Turismo, 6%.
Em instituicdes publicas, foram aprovadas 3%
das formandas.

Seja como for, ao examinarmos os depoimentos
das jovens alunas, identificamos:

a) a importancia do trabalho entre as camadas
populares, como um valor cultural; e as familias,
segundo Guimaraes (2008), atuam como
transmissoras de uma ideologia do trabalho,
sendo este um provedor de status na hierarquia
familiar. Para esta autora, o trabalho representa
a possibilidade de um espaco de liberdade e de
consumo, principalmente quanto a definicdo
dos itens de consumo como disseminacdo de
simbolos juvenis;

b) a vida escolar representa para as familias um
lugar de crescimento pessoal e profissional,
podendo oferecer maiores chances de ocupacao
no mercado de trabalho, diferentemente dos
seus pais que, de acordo com os depoimentos,
tiveram a escolaridade inconclusa;
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) o entendimento de que o trabalho relaciona-se a
uma fonte de independéncia, pois este significado
é praticamente universal onde transparece em
todo o tipo de jovem, de acordo com as andlises
de Branco (2008), que reflete acerca da atracao
gue o trabalho exerce sobre o jovem;

d) o trabalho se expressa pela metaforas
“crescimento” e "auto-realizacdo”, que
envolvem as “transformacdes no aparato
produtivo e seus elos com a dindmica do
mercado de trabalho” (Guimaraes, 2008, p.
169). Sao fatores que explicam oportunidades
preenchidas e percursos desenvolvidos nos
diversos ambientes de trabalho;

e) as formas de conceber o curso de formacao
docente no ensino médio quanto as “facilidades
curriculares”, sejam pelas disciplinas consideradas
como de exigéncias menores para a conclusdo
da escolaridade de nivel médio, sejam pelas
metodologias de trabalho pedagdégico que
privilegiam atividades em grupo. De certa
forma, parece-nos que essas experiéncias
em grupo nao tém sido soélidas e reforcam a
fragmentacdo. Nas pesquisas observamos que
sao distribuidas nos grupos diferentes fungdes
entre os componentes, cumprindo-se a atividade
solicitada pelo professor, onde uma das alunas
digita o trabalho, outra apresenta, outra pesquisa
e assim por diante. Essas atitudes revelam
pouco investimento na autonomia intelectual e
aprendizado coletivo.

Para De Rossi (2005), pensar sobre o cotidiano
das escolas, pela via da organizacdo da cultura
escolar, significa reconhecer como o Estado
utiliza a escola como recurso de convencimento
e de emotividade bastante mobilizador para
banir individualidades e para fazer a conversao
pela subjetividade sem alterar as condicdes
materiais dos sujeitos envolvidos. Dessa forma,
a pesquisa realizada na instituicao revela a
priorizacao do produto em detrimento do
processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Além das discussoes apresentadas nos topicos anteriores, é
fundamental apontarmos algumas questoes que sao inerentes aos
desafios e embates da formacéao inicial docente desenvolvida no
ensino médio.

A titulo de sintese, formulamos algumas consideracoes que se
destacam como emergenciais e que instigam os modos proprios
de conceber a formacéo, o trabalho e a condicéo juvenil. Sao eles:
a) a socializacao do saber entre os professores requer sensibilidade
para amadurecer o convivio, a troca de experiéncias, conhecimentos
e a afetividade. Também exige a preparacao para o trabalho em
grupo, buscando vencer o desafio da elaboracdo individual e
atualizacdo ininterrupta. Esta qualidade do trabalho remete a uma
autocritica constante para encontrar subsidio e apoio didatico para
a garantia do investimento da gestdo participativa;

b) pensar a educacdo numa perspectiva democratica requer,
de acordo com Oliveira (2008), uma organizacdo do trabalho
pedagdgico, visando a compreensdo dos fendmenos histéricos,
cientificos e sociais, onde as discussoes entre gestores, professores,
alunos e outros que integram a comunidade escolar poderao
representar um acréscimo a formacao dos jovens estudantes que
cursam o ensino-médio Normal. Para o desenvolvimento dessas
atividades educativas, é imprescindivel dispor de tempo para
reflexdo das ideias dos diferentes professores e demais envolvidos
no processo ensino-aprendizagem. Mas o que presenciamos é o
dispersar entre as mil atribui¢des urgentes de uma escola, as funcdes
burocréticas emperrando o pensar e fazer pedagégico.

Partindo das observacoes feitas na escola, questionamos que as
tarefas administrativas vém absorvendo cada vez mais o tempo
do diretor e dos coordenadores pedagdgicos, esvaziando espacos/
tempos de discussdes politico-pedagdgicas inerentes as praticas
escolares. Dessa forma, ficam de fora as multiplas possibilidades do
fazer, organizadas a partir de contextos especificos em que se da
o processo de ensino-aprendizagem, do necessario rigor cientifico
sobre os contelidos a serem trabalhados, bem como da efetiva
participacao do corpo docente.

Diante do trabalho que vimos desenvolvendo, entendemos a
escolha profissional na sua articulagdo com multiplas relagdes
sociais, estabelecidas desde cedo na vida de cada um de nés.
Portanto, é produto da histéria de vida dos sujeitos engendrada a
partir dessas relagdes, das praticas sociais intrinsecas a cultura, ao
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meio econdmico social, assim como as especificidades préprias dos
contextos em gue estamos inseridos.

Dessa forma, podemos dizer que essa escolha da profissionalizacao
ndo é uma questao simples, na medida em que é atravessada por
contradigdes: o desejo da familia; a concretizacdo da brincadeira
infantil de “brincar de ser professor”, reforcando o lugar social
impresso na representacao de “ser professor”, ligado a profissdo
feminina, a maternagem, ao doar-se para o outro, a vocacdo, como
chamamento; a “certeza” do emprego imediato; ao lugar do saber,
encerrando significados sociais.

Para muitas dessas jovens, a condicdo socioeconémica impulsiona
essa busca profissional que parece “exigir” menos, pois, como
discute Saviani (2009), o modelo didatico-pedagdgico dos cursos
de formacao de professores que prevalece “nas Escolas Normais, ou
seja, na formacéo de professores primarios [...] vird em decorréncia
do dominio dos conteddos do conhecimento logicamente
organizado, sendo (a formagao pedagdgica) adquirida na propria
pratica docente ou mediante mecanismos do tipo ‘treinamento em
servico’ (p.149). Esse professor “treinado” é analisado por Kuenzer
(1999) como aquele que precisa apenas cumprir tarefas, “a quem
compete realizar um conjunto de procedimentos preestabelecidos”
(p. 182), retirando de seu trabalho a dimensdo de cientista e
pesquisador de educacdo, e transformando-o em um profissional
gue a autora denomina como “professor tarefeiro”.

Assim, podemos afirmar que o trabalho docente em estabelecimentos
publicos nao pode deixar de considerar que a escola, tal como existe
hoje, esta marcada por uma forma especifica de organizacao e que
esta reflete as grandes controvérsias sobre o tema.
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